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Streszczenie: Analiza pogladéw Jana Amosa Komenskiego - odnoszacych sie do edukacji
traktowanej jako potaczenie procesu ksztatcenia i wychowania - ujawnia wiele nowatorskich,
jak na wspétczesne mu czasy, propozycji. Zainteresowanie jego mysla pedagogiczng wynika
niewatpliwie z uniwersalizmu przyjmowanych przez niego zalozen. Znaczna cze$¢ jego teorii
znajduje odzwierciedlenie we wspotczesnych koncepcjach pedagogicznych. Poglady Komen-
skiego stworzyly podwaliny orientacji humanistycznej w pedagogice, uksztattowanej na
przetomie XIX i XX wieku. Wyrosty na gruncie krytyki szkoty oraz postulowania radykalnych
zmian w wychowaniu i ksztatceniu. Zamierzeniem artykutu jest identyfikacja mysli Jana
Amosa Komenskiego sktadajacych sie na model szkoty ksztalcacej, ktdrej idea i przestanie
znajduja swoje miejsce w wielowymiarowej edukacji XXI wieku. Celem artykutu jest ukaza-
nie mysli pedagoga osadzonych w systemie ksztalcenia, rozumianym jako organizacja pracy
szkoty, planowanie i realizacja procesu edukacyjnego, bazujacego na zasobach i potrzebach
uczniéw, tworzenie relacji uczen - nauczyciel, podejmowanie dziatan zwigzanych z ksztat-
towaniem postaw, tworzenie atmosfery i klimatu szkoty.

Stowa kluczowe: szczesliwo$¢, wszechwiedza, ksztatcenie i wychowanie, reforma edukacji

Abstract: The analysis of the views of Jan Amos Comenius regarding education, treated as
a combination of the process of education and upbringing, reveals many innovative pro-
posals, as for his times. The interest in his pedagogical thought undoubtedly results from the
universality of the adopted assumptions. A significant part of the theory is reflected in mod-
ern pedagogical concepts. Comenius' views laid the foundations for the humanistic orienta-
tion of pedagogy, which was developing at the turn of the 19th and 20th centuries. They
grew up on the basis of criticism of the school, postulating radical changes in raising and
education. The intention of the article is to identify the thoughts of Jan Amos Komenski,
which make up the model of an educational school, whose ideas and message find their place
in the multidimensional education of the 21st century. The aim of the article is to show the
pedagogue's thoughts embedded in the education system, understood as: organisation of
school work, planning and implementation of the educational process based on the resources
and needs of students, creating student-teacher relationships, taking actions related to shap-
ing attitudes, creating the atmosphere and climate of the school.

Keywords: happiness, omniscience, education and upbringing, education reform
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Szczesliwos¢ i wszechwiedza najwyzszym dobrem czlowieka

0 humanistycznym podejsciu Komenskiego do wychowania $wiad-
czy miedzy innymi cel, jaki mu on wyznacza - jest nim podmiotowe trakto-
wanie wychowanka, ujawniajace sie w ukierunkowaniu na jego dobro.
Jak pisze Barbara Sitarska (2014: 166), ,ukazanie ludziom ich najwyzszego
dobra oraz sktonienie ich do pragnienia szczeScia i dazenie do niego” byto
jednym z gtéwnych dazen tego uczonego. Przedmiotowe dobro oznaczato
osiggniecie ,wszechwiedzy” i ,szcze$liwosci”. Komenski (1965: 39) pisat:
,ostatecznym celem cztowieka jest wieczysta szczesliwo$¢ w tacznosci z Bo-
giem”.

We wspotczesnej mysli pedagogicznej kategoria szczeScia orientuje
procedury wychowawcze i ich cele. Z uwagi na to, Ze szcze$cie jest jakoScia
rozpoznawang subiektywnie, a przez to trudno definiowalng, jego odpo-
wiednikiem w nauce jest okres$lenie ,dobrostan”. Definiuje sie go jako po-
znawcza i emocjonalng ocene jakosci zycia, ktéra obejmuje sady poznawcze
i reakcje emocjonalne (Diener, Lucas, Oishi, 2005). Oznacza wiec dtugotrwa-
le utrzymujace sie pozytywne samopoczucie, bedace wynikiem stabilnej
emocjonalnosci, utrzymujacej sie w dtuzszym czasie, niepodatnej na chwi-
lowe wahania nastrojéw. Odpowiada ona za odczucie ,dobrego zycia”,
przyjmowane za wyznacznik szcze$cia.

Podejscia do zagadnienia badania szczeScia wyznaczone zostaly po-
przez odwotanie sie do odmiennych rodzajow motywacji: zewnetrznej, zo-
rientowanej na osiaggniecie dobr, i wewnetrznej, ukierunkowanej na rozwaj
siebie. To wtasnie na tych zatozeniach opiera sie wspotczesny proces edu-
kacji, w ktorym dobrem staje sie nie tylko posiadanie, lecz takze dazenie do
wlasnego rozwoju i przyjmowanie za niego odpowiedzialnosci. Realizacja
osobowego potencjatu (samorealizacja) zapewnia jednostce optymalne
funkcjonowanie, oznaczajgce pelng $wiadomos¢ wilasnego doswiadczenia,
akceptacje siebie, tolerancje dla innych, autonomie, samosterownos¢
i obiektywny stosunek do rzeczywistosci (Maslow, 1990) - ktére w obecnie
prowadza do prawidlowego funkcjonowania w spoteczenstwie, w tym: na
rynku pracy. Ksztattowaniu takich postaw sprzyjaja - oproécz wyposazania
uczniow w wiedza przedmiotowg - uniwersalne umiejetnosci kluczowe,
wynikajgce z podstaw programowych.

Komenski kreuje obraz cztowieka zmotywowanego do rozwoju
drzemiacych w nim potencji i kierujacego sie madroscig, wyplywajaca ze
zrozumienia ztozonoSci $wiata, w tym réwniez spotecznego. To zatozenie
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wszechstronnego rozwoju, prowadzace do szczesliwosci, czyni Komenski
takze podstawa edukacji. Nawotuje do ksztatcenia catoSciowego, kiedy
pisze: ,ksztatci¢ nalezy nie jaka$ cze$¢ cztowieka, lecz jego calego, we
wszystkim, co stanowi nature ludzky” (Komenski, 1973: 30). Uwaza takze,
ze ksztatci¢ nalezy ,to, co moze [cztowieka] uczyni¢ madrym i szcze$liwym”
(Komenski, 1973: 11). Wszechstronny rozwo6j oznacza zatem doskonalenie
tych potencji, ktéore mogg powiekszy¢ zasoby poznawcze. U Komenskiego
oznaczaja one wszechwiedze, czyli ,dazenie do petni czlowieczenstwa na
drodze ksztatcenia” (Sztobryn, 2015: 26). Autor postulowal, aby wszyscy
ludzie byli wszechwiedzacy, to jest:

1) rozumiejgcy wewnetrzne sktadniki zaréwno rzeczy, jak i mysli i mowy,

2) rozumiejacy zasady wszelkiego dziatania, wtasnego i innych ludzi, granice,
$rodki i sposoby postepowania,

3) umiejacy we wszystkich rozproszonych i wzajemnie zachodzacych na sie-
bie dziataniach (jak rdwniez w mys$leniu i méwieniu) rozrdznic¢ to, co istot-
ne, od tego, co przypadkowe, i to, co obojetne, od tego, co szkodliwe
(Komenski, 1973: 13).

Wszechwiedza miata zapewni¢ rozumienie $wiata, jego fizycznych
i spotecznych prawidtowosci, a potencjat miat - w przekonaniu autora -
umozliwi¢ cztowiekowi dokonywanie wtasciwych wyboréw, pozostajacych
w zgodzie z jego warto$ciami i nim samym. Mys$l ta odzwierciedla zatozenia
wspotczesnego sytemu edukacji.

Komenski (1973: 21)wskazuje, ze kazdej istocie ludzkiej bez wyjat-
ku przynaleza z natury wtasciwosci okreslajace cztowieczenstwo — ,wszyst-
ko, co moze u ludzi uksztattowac ludzkie cztowieczenstwo, dane jest
wszystkim” - a wsrdd nich najwazniejszg jest rozum, ktéry jednak sam
w sobie nie wystarczy. Cztowiek musi nauczy¢ sie nim postugiwaé wiasci-
wie, czyli w sposob, ktéry doprowadzi go do madrosci (wszechwiedzy) - i to
jest zadanie szkoty. Niezbedne jest zatem ksztatcenie cztowieka,

poniewaz nie nalezy zyczy¢ sobie tego, by jakiegokolwiek cztowieka
pozbawi¢ cztowieczenstwa przez zdegenerowanie, nalezy zyczy¢ sobie, by
zaden czlowiek nie pozostat bez wyksztatcenia: bo dla ludzi pozbawionych
ksztalcenia najtatwiejszg rzeczg, z samej natury ludzkiej wynikajaca, jest
degeneracja (Komenski, 1973: 13).
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To na bazie tych zalozen - przez obowiazek szkolny i obowiazek na-
uki - realizowana jest obecnie idea demokratyzacji i powszechnosci ksztat-
cenia.

Istotng przestanka w rozumieniu zarysowanej przez Komenskiego
koncepcji cztowieka jest zatozenie o nieograniczonos$ci poktadéw wszech-
wiedzy. Przyjmuje on, Ze kazdy cztowiek posiada potencje umozliwiajgce
doskonalenie, a ich wykorzystanie zalezy od jego woli. Wskazywat, Ze
dziecko jest nieuksztattowane, nieokreslone w cztowieczenstwie, ale obda-
rzone potencjami, ktére wymagaja odpowiedniej stymulacji i wiedzy. Z za-
lozenia tego wynika konieczno$¢ oddziatywania na dziecko i jego formowa-
nia, a ksztatcenie staje sie dla niego koniecznos$cig rozwojowa. Zadaniem
ksztatcenia jest ukierunkowanie rozwoju cztowieka, tak by realizowat prze-
znaczone mu cele, poprzez ukazanie mu Boga jako Zrédia dobra, oraz nau-
czenie go uzywania rozumu i rzeczy (Florczykiewicz, 2021).

Osiagniecie wszechwiedzy oznacza przenikniecie cztowieka kulturg
»~we wszystkich dziedzinach, ktére sktadajg sie na nature ludzka” (Komenski
1973: 10). W konsekwencji sprawia to, ze cztowiek potrafi

pozna¢ prawde i nie da¢ sie zwodzi¢ fatszom, kocha¢ dobro i nie ulega¢ po-
kusie zta; czyni¢ to, co czyni¢ nalezy, a nie dopuszczaé sie czyndéw, ktérych
nalezy unikac. (...) ze wszystkimi o wszystkim madrze rozmawia¢ i nigdzie
nie by¢ niemym. (...) postepowac we wszystkim nie lekkomys$lnie, lecz roz-
sadnie, i dzieki temu nigdy nie zbacza¢ na btedne Sciezki, do celu swego,
swej szczesliwosci (Komenski 1973: 24).

Przytoczony opis jednostki wszechwiedzacej odpowiada opisowi
funkcjonowania cztowieka samorealizujacego sie, ktére wspotczesnie utoz-
samia sie z optymalng adaptacja spoteczng (Maslow, 1990), wynikajaca
chociazby z podejmowanych dziatann wychowawczych.

Pomimo zatozenia Komenskiego, ze ,natura ludzka jest wszedzie
jednakowa”, to jednak zwraca on uwage na roznice indywidualne w szybko-
$ci nabywania wszechwiedzy, uwarunkowane podmiotowymi cechami.
To nic innego, jak indywidualizacja ksztalcenia w zakresie formy, metody
lub warunkow.

Przedstawione cele cztowieka: samorealizacja, samorozwdj i wszech-
wiedza, stanowia odpowiedniki szczeScia, utozsamianego z podejmowaniem
przez niego aktywnosci ukierunkowanej na doskonalenie siebie, rozwdj
potencji - co w konsekwencji prowadzi do samorealizacji.
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Rozwazania nad edukacja

W spusciznie Komenskiego istotng role zajmuja rozwazania nad
edukacja. Stanowia one baze dla opisu $wiata spotecznego w réznorodnych
koncepcjach filozoficznych. Rozwazania nad naturg i determinacjg cztowie-
ka (dziecka) i $wiata, powigzaniami miedzy nimi, ich geneza i prawidtowo-
$ciami - sktadajg sie na opis rzeczywistosci wychowawczej, ktéra mozna
okres$li¢ mianem rzeczywistos$ci edukacyjnej. Rekonstrukcja jej opisu moze
sta¢ sie punktem wyjscia do ukazania ewolucji pogladdw, jaka dokonata sie
od czas6w uczonego. Rzeczywisto$¢ jednak, jak podkresla Sztobryn (2013),
jest kategorig niejednoznaczna, a jej sens zalezy od kontekstu. Jest ona
w tym przypadku okreslona jako byt materialny, niezalezny od poznajgcego
go podmiotu (cztowieka, dziecka), lecz przez niego postrzegany jako obecny
w do$wiadczaniu i refleks;ji.

Rzeczywisto$¢ edukacyjna wyznaczaja naktadajgce sie na siebie
elementy, tj. przyjeta ideologia, wyrazona w celach, tre$ciach i zadaniach
edukacyjnych, bedgca odzwierciedleniem standardéw przyjetych w danym
panistwie i realizowana przez: uczniéw (potrzeby edukacyjne), nauczycieli
(warsztat pedagogiczny). Wszystkie one znalazty odniesienie w rozwaza-
niach Komerniskiego, obrazujac jego sposéb myslenia o $wiecie.

W formutowanej koncepcji swiata i cztowieka zaznacza sie teolo-
giczna orientacja Komenskiego, uksztaltowana w nastepstwie jego wy-
ksztatcenia i §wiatopogladu. Punktem wyjscia budowania wiedzy o $wiecie
jest zatem cztowiek - jego natura i zorientowanie ku Bogu.

Komenski, pozostajac w zgodzie z doktryng chrzescijanska, przyj-
mowat, ze ,ostatecznym celem czlowieka jest wieczysta szczeSliwos¢
w tgcznosci z Bogiem” (1956: 39), natomiast w zyciu doczesnym (na ziemi)
- s3 mu przypisane okreslone cele, realizowane dzieki wyksztatceniu, cno-
cie lub szlachetnym obyczajom i religijno$ci (ich zadatki sg wpisane w ludz-
ka nature, jednak wymagaja rozwijania, czyli wyksztatcenia).

Komenski postrzegat dziecko jako istote nieuksztattowang, nieokre-
$long w cztowieczenstwie, obdarzong w potencje, ktére wymagaja odpo-
wiedniej stymulacji i wiedzy. Z zatoZenia tego wynika konieczno$¢ oddzia-
tywania na dziecko i ksztaltowania go. Staje sie to koniecznoscia rozwojowa
(,,Wszystkim, ktérzy urodzili sie ludZmi, potrzebne jest wyksztatcenie”), silg
konstytuujaca cztowieczenstwo, a jednocze$nie - dajaca przewage nad
innymi (,Niechaj wiec nikt nie wierzy, by kto§ mégt by¢ naprawde cztowie-
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kiem, jesli sie nie nauczyt postepowac jak cztowiek, to jest jesli nie zostat
wyksztatcony w tym, co czyni go cztowiekiem”, Komenski 1956: 57).

Kolejne zatozenia dotycza wrodzonych potencji cztowieka. Komen-
ski twierdzil, Ze istocie ludzkiej z natury przynalezne sa, tzn. dane przez
Boga, madros¢ - ,kazdy cztowiek rodzi sie ze zdolnoscig zdobywania wie-
dzy o rzeczach” (1956: 44) - i ped do wiedzy. Autor wierzy w nieograniczo-
ne mozliwos$ci umystu w zakresie budowania wiedzy:

Mys$l nasza bowiem nie tylko chwyta to, co bliskie, ale przybliza tez ku so-
bie to, co oddalone (czy to w przestrzeni, czy to w czasie), wznosi sie w go-
re ku temu, co wznioste, $ledzi to, co utajone, odstania, co zakryte, sili sie
nawet na zgtebienie tego, co niezgtebione; tak dalece nieograniczona jest
i bezkresna (Komenski 1956: 44).

Madros$¢ stanowi zatem potencje typowo ludzka, ktéra umozliwia dotarcie
do czastki wiedzy boskiej, zapewniajacej uprzywilejowanie i przewage
cztowieka w $Swiecie (Florczykiewicz, 2016). Petna poznawalno$¢ $wiata
staje sie mozliwa poprzez do$swiadczenie i obserwacje powigzane ze zmy-
stami. Wszechwiedza jest dostepna ludziom w réznym stopniu. Jak pisze
Sztobryn, istniejg indywidualne réznice miedzy ludZzmi, ktérzy moga stac sie
madrymi w zakresie danym im z natury, ale nie jednakowo dostepnym
(Sztobryn, 2015: 93-94).

Wiek mtodzienczy jest uwazany przez Komenskiego za najwazniej-
szy dla wychowania. W nim pokiada on najwieksze nadzieje, taczac go
z otwarto$cig na do$wiadczenia i zdolno$cig do pochtaniania wiedzy. Kon-
cepcja natury czlowieka odwotywata sie do potencji rozwojowych, rozu-
mianych jako wewnetrzne ukierunkowanie na przezwyciezanie wtasnych
stabosci i dgzenie do doskonatos$ci poprzez rozwdéj umystowych i fizycznych
sprawnosci (Suchodolski, 1956). Cztowiek byt postrzegany w perspektywie
przemiany i rozwoju (Sztobryn, 2015).

Komenski, wskazujac na koniecznos¢ rozwijania cztowieczenstwa,
nie rozdziela wychowania od ksztalcenia. Traktuje je jako permanentny
proces nabywania wiedzy, tj. wyksztatcenia, trwajacy od wczesnego dzie-
cinstwa do $mierci. W jego pogladach odnajdujemy aktualng dzis idee wy-
chowania/ ksztatcenia przez cate zycie. Kiedy wyznacza siedem okresow
zycia czlowieka, kazdemu z nich przyporzadkowuje cele wychowawcze,
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uwzgledniajac zasade indywidualizacji wychowania i jego dostosowania do
potrzeb rozwojowych (Komenski, 1973: 103).

Teoria wychowania Komenskiego zawiera postulaty, odnoszace sie
do tego wychowania charakteru, celéw, tresci i metod. W jego przekonaniu
ksztatcenie powinno by¢é powszechne, co wyrazit w stowach: ,Pozadane
wiec jest, aby wszyscy uczyli sie wszystkiego i catkowicie” (Komenski, 1973:
9). Jest to postulat ,pelnego wyksztatcenia pelnego cztowieka”, czyli osia-
gniecia wszechwiedzy. Jej przejawem miata by¢ wszechstronna kultura,
obejmujaca znajomo$¢ Swiata fizycznego, spotecznego i rzadzacych nimi
prawidtowosci, szczegélnie odnoszacych sie do myslenia, komunikacji
i relacji spotecznych, oraz umiejetno$¢ przedstawiania obiektywnych inter-
pretacji sytuacji i zdarzen, opartych na wiedzy (Komenski, 1973: 12-13).

Komernski postulowat nauczanie pogladowe oparte na obserwac;ji
natury. Pragnat, aby dziecko dochodzito do wiedzy przez poznanie samych
rzeczy, a nie cudzych spostrzezen na ich temat i $wiadectw o nich. Doceniat
jednak role ksigzek i innych $rodkdéw nauczania. Sformutowat zasady dy-
daktyczne i metody, ktore miaty przyblizy¢ realizacje celéw wychowania.
Odwotywat sie rowniez do klimatu szkoty, postulujac, aby budowata ona
przyjazne uczniowi S$rodowisko, co zoptymalizuje proces ksztatcenia.
W5srdéd zasad nauczania wymieniat

swobode, aby wszystko uczyni¢ przyjemnym i pogodnym, jak gdyby w za-
bawie, tak aby tok nauczania ludzi mozna byto nazwac szkota-zabawa
(Komenski, 1973: 109).

Proponowang przez Komenskiego filozofie wychowania i ksztatce-
nia cechuje wysoki radykalizm, wyrastajgcy poza éwczesne poglady. Przy-
ktadami tego s3: postulat dotyczacy prawa cztowieka do ksztatcenia, pod-
kreslanie zdolnosci do samowychowania i samoksztatcenia (Sitarska,
2014c: 125), czy postulat powszechnosci edukacji, ktéry — poprzez zawarta
w nim idee jednolitego programu dla wszystkich uczacych sie - byt wyra-
zem sprzeciwu wobec szkolnictwa elitarnego (Suchodolski, 1956: XCVIII).
Te hasta odnajdujemy dzi§ w psychologii pozytywnej, ktorej postulaty
odnosza sie do zapewniania wspomnianego wcze$niej dobrostanu psy-
chicznego, bedacego odpowiednikiem szcze$cia. Komenski, nie poprzestajac
na teorii, opracowat koncepcje systemu wychowania trwajacego przez cate
zycie i dla kazdego etapu wyznaczyt zadania wychowawcze i dydaktyczne.
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Nieodtaczng czescig procesu edukacyjnego jest nauczyciel, trakto-
wany jako wzér osobowy: ,aby kazdy z nich byt taki, jakimi ma uczyni¢
innych”, ,jakimi chcielibySmy, aby stata sie cata ludzkos$¢” (Komenski, 1973:
107). Wage nalezy przywiazywaé¢ do jego kompetencji wychowawczych
i dydaktycznych, na ktére sktada sie wiedza i umiejetnosci w zakresie orga-
nizacji wychowania i ksztatcenia, w tym znajomos¢ celéow, Srodkéw i metod.
Ogromne znaczenie przypisuje sie zaangazowaniu nauczyciela, jako czynni-
kowi warunkujgcemu efektywno$¢ wychowania.

Wiekszos$¢ aspektdw promowanego przez Komenskiego ideatu nau-
czyciela jest aktualna réwniez wspoétczesnie. W jego wyobrazeniu nauczy-
ciel jest osoba przyjaznie nastawiong do ucznia, zaangazowang w jego roz-
woj, traktujacg go podmiotowo:

Nauczyciele zas: jesli sg przystepni i uprzejmi, jesli zadng szorstkoscia nie
zrazaja do siebie umystéw, lecz pociagaja je ojcowskim uczuciem, zacho-
waniem sie i stowem (...), jezeli do uczniéw odnosz3a sie serdecznie, tatwo
pozyskaja ich serca, tak ze dzieci beda bodaj, Ze chetniej w szkole przeby-
wac niz w domu (Komenski 1956: 139).

Krytyka szkotly podstawa radykalnych zmian
w wychowaniu i ksztatceniu

W zamierzeniach Komenskiego opis rzeczywisto$ci edukacyjnej
miat sie sta¢ podstawg do formutowania twierdzen dla praktyki wychowa-
nia. Cze$¢ z nich - na przyktad te dotyczace powszechnosci ksztatcenia,
indywidualizacji nauczania i koncentracji na rozwoju cztowieka - znalazta
zastosowanie w obecnych czasach, tworzac ja obiektywna, uniwersalng i -
zdawac sie moze - ponadczasowa. Pozwalajg one na ukazanie uniwersalno-
$ci pogladéw wielkiego pedagoga i reformatora szkoty, uznawanego za
tworce naukowej pedagogiki.

Analiza pogladéw Jana Amosa Komenskiego odnoszacych sie do wy-
chowania ujawnia wiele nowatorskich, jak na wspdétczesne mu czasy, pro-
pozycji. Bazowaty one na ideach naturalizmu i indywidualizmu, zmierzaty
do odnowy szkoty, byty postulowaniem radykalnych zmian w praktyce wy-
chowania. Komenskiego krytyka szkoty dotyczyta formalizmu, encyklope-
dyzmu oraz nierespektowania przez nig mozliwosci i potrzeb rozwojowych
dziecka. Nie kryta sie za nig catkowita negacja szkoty jako instytucji wy-
chowujacej i ksztatcgcej. Komenski, budujac swoja koncepcje szkoty, opart
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ja na krytyce szkoty tradycyjnej — Sredniowiecznej - jako systemu bezdusz-
nego, niszczacego i wypaczajacego psychike oraz intelekt dziecka. Upatry-
wat przyczyn zacofania szkoty w stosowanych w niej metodach nauczania
(Muszynski, 2015).

W koncepcji Komenskiego, podobnie jak w pogladach wspoétcze-
snych, ksztatcenie ujmowane byto holistycznie. W jego zakres wiaczano
zarowno Kksztalcenie moralne, jaki nauczanie, traktujac je tacznie jako pro-
ces ukierunkowany na rozwoj dziecka. Wychowanie stanowi kontekst dla
problematyki ksztatcenia i ukierunkowane jest na wspieranie rozwoju jed-
nostki, ksztalcenie za$ postrzegane jest jako jego element.

Koncepcje skoncentrowane na dziecku postulowaty idee indywidua-
lizacji procesu Kksztalcenia, wskazujgc na odrebno$¢ i niepowtarzalnosc¢
kazdego czlowieka. Podkreslano prawa dziecka do samostanowienia, auto-
nomicznego rozwijania zainteresowan, nieskrepowanej eksploracji $wiata.
Konsekwencja tego podejscia byt postulat odejscia od zasady dominacji
nauczyciela na rzecz podmiotowego traktowania dziecka. Niektdrzy, tak jak
Neill, proponowali przyjecie zasady réwnos$ci wszystkich uczestnikéw pro-
cesu wychowania, catkowicie znoszacej hierarchie i dominacje nauczyciela
(Smolinska-Thesis, 2012: 14).

(...) [Z]abrali$my sie do stworzenia szkoty, w ktorej dzieci miatyby wolnos¢
bycia soba. W tym celu musieliSmy zrezygnowac¢ z wszelkiej dyscypliny,
wszelkiego pouczania, udzielania rad, z wszelkich nauk moralnych i religij-
nych pouczen (Neill, 1991: 31).

Podkreslano konieczno$¢ dopasowania nauczania do potrzeb ucznia
i tempa jego rozwoju, negujac jakiekolwiek proby przyspieszania tego pro-
cesu. Wychowanie miato wiec respektowa¢ spontaniczno$¢ i aktywnos¢
dziecka, uwzglednia¢ poziom jego rozwoju poznawczego, emocjonalnego
i spotecznego, jak rowniez aktualne zainteresowania i problemy. Uwazano,
ze dziecku nalezy zapewni¢ wolno$¢, mozliwos¢ bycia sobg i autentycznego
wyrazania siebie (Florczykiewicz, 2018).

Komenski byt pierwszym pedagogiem, ktéry - budujac wizje szkoty
ksztatcacej - wychodzit od ucznia, jego zdolnosci do poznawania i przezy-
wania $wiata. W swoich koncepcjach dydaktycznych uwzgledniat zasade
dostosowania szkoty do psychiki dziecka, tj. potrzeb i mozliwosci jego umy-
stu. Dostrzegat odmienno$¢ ludzi, ujawniajaca sie w ich zréznicowanych
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mozliwosciach. Traktowat jg jako nadmiar lub niedobér naturalnej harmo-
nii, nazywajac - ,réznorodnoscig uzdolnien” (Komenski, 1956: 98). Przyj-
mowat istnienie w cztowieku zadatkéw wrodzonych, ktére nalezy rozwijac:

Nie trzeba zatem cztowiekowi dostarcza¢ niczego z zewnatrz, lecz to, co
sam w sobie w nierozwinietej formie posiada, trzeba jedynie wydoby¢
z ukrycia (Komenski, 1956: 45).

Dostrzegal potrzebe rozwijania cztowieczenstwa, na ktére - jego
zdaniem - sktadajg sie: wyksztatcenie (wiedza), cnota lub szlachetne oby-
czaje i poboznos¢ (Komenski, 1956: 41). Sposobem wspierania wszech-
stronnego rozwoju byto u Komenskiego ,staranne i przewidujace wycho-
wanie mtodziezy”, rozumiane jako uchronienie jej od ,zepsucia $wiata”
(Komenski, 1956: 19). Proponowat zatem ksztatcenie dyrektywne, prowa-
dzenie mtodziezy do osiggniecia zamierzonego ideatu, dawanie jej konkret-
nych wskazéwek.

Dla Komenskiego wychowanie jest koniecznoscig: cztowiek staje sie
cztowiekiem tylko dzieki wychowaniu, ktére - odwotujac sie do celow ze-
wnetrznych - nie stoi w sprzecznosci z samowychowaniem, traktowanym
jako metoda rozwoju alternatywna w stosunku do nauczania.

Komernski rozdzielal odpowiedzialno$¢ za wychowanie miedzy
szkote i rodzicow.

Oprdcz wychowania uwage pedagogéw zajmowato ksztatcenie i jego
organizacja, ktéra bezposrednio okreslata ramy formalne szkoty. Komenski
dostrzegat warto$¢ natury, proponowat nauczanie oparte na jej obserwacji,
a nawet wzorowanie na niej ustroju szkolnego. Budujac wizje nowej szkoty,
zalecal, aby werbalizm w nauczaniu zastgpi¢ do$wiadczeniem, biernosé
ucznia - jego aktywnoscia, przymus szkolny - odwotywaniem sie do wolnej
woli i radosnych doznan. Szkota miata przygotowywac do zycia, by¢ miej-
scem wielostronnej aktywnos$ci uczniéw, a zatem udziat w oferowanych
aktywnosciach powinien zaspokaja¢ ich naturalne potrzeby i by¢ dla nich
atrakcyjny.

Kolejng wazng dla wychowania kwestig jest koncepcja cztowieka ja-
ko posiadajacego wrodzone potencje kreatywne, pozwalajace mu na radze-
nie sobie z problemami i podejmowanie nowych wyzwan. Komenski gtow-
nym punktem swojej filozofii uczynit zagadnienie wszechstronnej pozna-
walno$ci Swiata. Jego teorie glosity wszechmadros¢ osiagalng dla cztowieka

94



Szkota ksztatcqca ideq mysli pedagogicznej Jana Amosa Komeriskiego

oraz wszechstronno$¢ wiedzy o Swiecie. Zaktadal, Ze umiejetno$¢ rozumo-
wego poznawania $wiata i zdobywania nad nim panowania zostaty czto-
wiekowi dane przez Boga.

Kluczowe dla koncepcji i pogladéw Komernskiego jest zatozenie, Ze
dziecko jest z natury dobre, nalezy koncentrowac sie na jego mocnych stro-
nach i pozytywnych cechach, by méc uczyni¢ je przedmiotem rozwoju.
Wskazywat na ,pierwiastki szlachetnosci” tkwigce w mtodziezy oraz istnie-
nie w dzieciach ,pierwotnego stanu prostoty, tagodnosci, pokory, czystosci,
postuszenstwa (Komenski, 1956: 22). Przyjmowat istnienie dobra i pozy-
tywnych cech w kazdym dziecku i jednoczes$nie twierdzit, Ze natura czto-
wieka jest deformowana przez spoteczenstwo - rodzicéw i nauczycieli.

Mys$l pedagogiczna Jana Amosa Komenskiego wytonita sie na podto-
zu krytyki XVII-wiecznej szkoty tradycyjnej. Uwage zwraca przede wszyst-
kim jej rewolucyjno$¢ w stosunku do zatozen istniejacych systemoéw.

Zalozenia reformy edukacji

Uniwersalizm tez gloszonych przez Jana Amosa Komenskiego -
uznawanego za jednego z twoércéw nowozytnej pedagogiki - przyczynia sie
do niestabngcego zainteresowania jego mysla pedagogiczna. Poglady zmie-
rzajace do wszechwiedzy wskazujg na idee uczenia sie przez cate zycie,
a Srodkami umozliwiajgcymi ich realizacje sa kolejne reformy edukacji. Ko-
menski odnosi sie do

wszystkich rzeczy, ktdre sa konieczne dla wszystkich ludzi, pragnacych by¢
madrymi, tak aby ludzie, widzac w pewnym Swietle cele wszystkich i $rod-
ki do tych celéw wiodace oraz wlasciwy sposéb ich uzycia, stali sie zdolni
do kierowania wszystkiego, co posiadaja, ku dobrym celom, a kto to czyni,
ten jest madry (Komenski,1964: 582).

Wszechstronna i pozyteczna wiedza staje sie podstawa teorii wy-
chowania i ksztatcenia. Obejmuje zaré6wno wskazania dla praktyki eduka-
cyjnej, odnoszacej sie do rzeczywistosci wychowawczej i dydaktycznej, jak
i argumenty pomocne w dyskusji z innymi koncepcjami. Stanowi system
twierdzen i uogoélnionych sagdéw na temat warunkéw rozwoju cztowieka
i spoteczenstwa, zawierajacy koncepcje $wiata, natury cztowieka i rzadza-
cych nimi praw. Nieodzowne stato sie wiec utworzenie swoistej struktury
edukacyjnej, polegajacej na opracowaniu koncepcji szkolnictwa, obejmuja-
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cego reforme programowg szkoty Sredniej, opracowanie podrecznikéw do
gimnazjum (Kurdybacha, 1958).

Lukasz Kurdybacha, analizujac propozycje organizacji szkolnictwa,
zauwaza, ze Komenski - dystansujac sie wobec wspotczesnych mu pogla-
doéw o koniecznosci szybkiego przysposobienia zawodowego - postulowat
objecie dziecka od lat najmtodszych wszechstronnym ksztatceniem ogol-
nym, rozwijanie jego inteligencji, wyobrazni i pamieci. Analogicznie do
wspotczesnej koncepcji edukacji proponowane przez niego Kksztalcenie
w szkole elementarnej obejmowato przedmioty niezbedne do ogdlnego
rozwoju dziecka. Program szkoty elementarnej nie przygotowywat wpraw-
dzie do ksztatcenia uniwersyteckiego, jednak ideg - co warte podkre$lenia -
byto przygotowanie dziecka do wolnosci, odczuwania radosci z Zycia, prze-
ksztatcania rzeczywistosci oraz - uksztattowanie w nim postawy ustawicz-
nego doskonalenia sie (Kurdybacha, 1958).

Idee, na ktoérych opierata sie opracowana przez Komenskiego kon-
cepcja reformy edukacji, okres$laty zasady logicznego powigzania miedzy
prezentowanymi tre$ciami, tak aby

wszystko wyptywato z tych samych zasad, wszystko zmierzato do tych sa-
mych celéw, miedzy jedng a druga gatezia wiedzy panowata cigglto$¢
(za: Kurdybacha, 1958: 23).

Kurdybacha przypisuje tej idei wychowania dazenie do likwidowa-
nia podziatéw spotecznych i religijnych:

wychowany bowiem w jej duchu cztowiek mial by¢ zdolny do badania
$wiata i zachodzacych w nim zjawisk przy pomocy doswiadczenn zmysto-
wych i rozumu, co miato prowadzi¢ do $cistoSci myS$lenia i do obalenia
wszystkich fatszywych wyobrazen oraz zjednoczenia catej ludzkosci (Kur-
dybacha, 1985: 25).

Adekwatno$¢ tych idei do zatozen wspdiczesnej koncepcji edukacji jest nie-
kwestionowana.
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Podsumowanie

Nowatorstwo mys$li Jana Amosa Komenskiego, ktory - wybiegajac
w przyszios¢ - stal sie niewatpliwie prekursorem zatozen przyjmowanych
we wspbétczesnych nurtach pedagogicznych, pozwala na ukazanie uniwer-
salnosci jego pogladow. Rzeczywistos¢ edukacyjna przedstawiona przez Ko-
menskiego to rzeczywisto$¢ intencjonalna, bedaca wizjg cztowieka i prawi-
dtowosci dotyczacych jego wychowania i rozwoju (Florczykiewicz, 2019).
Postulaty powszechnosci ksztatcenia, indywidualizacji, koncentracji na
rozwoju jednostki oraz sformutowane zasady dydaktyczne znalazty zasto-
sowanie w czasach wspoéiczesnych i stanowig podstawy dzisiejszej mysli
pedagogicznej. Majg swoje miejsce we wspotczesnej edukacji i wyrazajg sie
poprzez: okreSlanie standardéw ksztatcenia i wyznaczanie wartosci; po-
strzeganie ksztatcenia jako konieczno$ci rozwojowej, opartej na potencjach
(zasobach); przyjazne nauczanie; budowanie relacji nauczyciel - uczen na
zaufaniu i wzajemnym szacunku, a wizji szkoty - z uwzglednieniem ucznia,
jego potrzeb i zdolnosci.
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