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Streszczenie: Celem prowadzonych w artykule analiz byto odnalezienie takich watkéw
w koncepcji edukacji Jana Amosa Komenskiego, ktére mieszcza sie w teorii i metodyce wy-
chowania resocjalizujgcego. Przeanalizowano wybrane teksty i komentarze do pism Komen-
skiego, a nastepnie - poprzez zastosowanie metody analityczno-krytycznej - zestawiono je
ze wspodtczesnymi propozycjami mieszczacymi sie w obszarze teoretycznym i metodycznym
pedagogiki resocjalizacyjnej. Wnioski jedynie uogélniono, stwierdzajac, ze do dnia dzisiej-
szego niektdre metody wychowawcze zaproponowane przez Jana Amosa Komenskiego po-
zostajg aktualne w wychowaniu resocjalizujacym. Sa to pedagogiczne zasady akceptacji
i wzajemnos$ci oraz metody motywujace, aktywizujgce, stymulujgce i dramowe. Posrednio
odnaleziono u niego watki inkluzyjne. W pozostatych przypadkach teorie wychowania reso-
cjalizacyjnego sg zasadniczo odmienne od koncepcji Komenskiego.

Stowa kluczowe: edukacja, metody wychowania, resocjalizacja, Jan Amos Komenski

Abstract: The aim of the conducted discourse analysis was to find in Comenius's concept of
education assertions that may also be present in the methodology of social rehabilitation
education. Selected texts by Comenius were analysed and compared with contemporary
concepts of social rehabilitation pedagogy. The analytical-critical method was used in the
analyses. Results: The social rehabilitation pedagogy uses the methods of upbringing that
Comenius proposed in education. These are the principles of acceptance, direct reciprocity,
and motivating, activating, and stimulating methods. The themes of educational inclusion
were found in Comenius' concept.

Keywords: education, methods of education, social rehabilitation, John Amos Comenius
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Wprowadzenie

Wielcy znawcy komeniologii (Sztobryn, 2017, 2018; Sitarska, 2018)
traktuja pedagogike Jana Amosa Komenskiego uniwersalistycznie. Zatem
powinna sie w niej miesci¢ takze pedagogika resocjalizacyjna, bedaca po-
wtérng socjalizacja w konteks$cie wychowania i reedukacji. Postanowiono
sprawdzié¢, w jakim zakresie w pedagogice Jana Amosa Komernskiego zawie-
raja sie charakterystyczne cechy teoretyczne i metodyczne wychowania
resocjalizujacego. Celem badan jest odnalezienie tych watkéw, ktére sg
przekazem uniwersalnej pedagogiki Jana Amosa Komenskiego, a mieszcza
sie w teorii i metodyce wspotczesnej pedagogiki resocjalizacyjne;.

Przyjeto teze, Ze w uniwersalnej pedagogice Jana Amosa Komen-
skiego mozna odnaleZ¢ taki przekaz pedagogiczny, ktéry jest obecnie wyko-
rzystywany w pedagogice resocjalizacyjnej. Postawiong teze oparto na za-
tozeniu, ze mys$lenie dedukcyjne o wychowaniu od wiekéw sie nie zmienia,
gdyz od strony neurologicznej od tysiecy lat cztowiek jest taki sam, zmienia-
ja sie jedynie uwarunkowania Srodowiskowe, kulturowe i cywilizacyjne,
czyli warunki zewnetrzne, ktére wymuszaja nowe spojrzenie na sytuacje
wychowawczg z biezacej perspektywy czasowej. W badaniach postuzono
sie metoda analityczno-syntetyczng, wnioskowania dedukcyjnego, a takze
analogia i uogo6lnieniem. Starano sie wyeliminowa¢ metode poréwnywania,
aby unikna¢ btedu dydaktycznego, szczegdlnie przy wycigganiu wnioskow.

Introdukcja dydaktyki

Tylko w przypadku czlowieka transfer wiedzy pokoleniowej doko-
nuje sie za pomoca jezyka méwionego lub zapisanego, czyli dZzwiekéw lub
znakdéw, ktére w danym jezyku mozna zrozumie¢ i odczytac. Nic wiec dziw-
nego, ze w historii cywilizacji kazda z nich zajmowata sie przekazem zgro-
madzonej wiedzy. Powstaje problem, jak skutecznie, w wystarczajgco pre-
cyzyjny i zrozumialy sposdéb przekaza¢ nastepnemu pokoleniu niezbedny
zasob informacji teoretycznych i praktycznych. W kulturze europejskiej
o korzeniach grecko-rzymskich pojawita sie dydaktyka. Grecki czasownik
dt6aokw (didasko) oznacza: uczy¢, szkoli¢. Gdy mowa o uczeniu, to powstaje
pierwsze zagadnienie odnoszace sie do tego, co ma by¢ tre$cig nauczania.
Kolejna kwestia, ktora sie wytania, odnosi sie do odpowiedzi na pytanie: Jak
nauczac, czyli jakie zastosowaé metody i srodki, aby byty one jak najbardziej
skuteczne? Ogélnie moéwiac, nauczanie obejmuje transfer tego wszystkiego,
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co w danym momencie jest niezbedne i konieczne do poszerzania horyzon-
tow, rozumienia rzeczywistosci i wykorzystania technicznych rozwiazan,
czyli tego, co zostato wypracowane w cywilizacji na poziomie teoretycznym
i praktycznym. Transfer to przekaz lub - w jezyku psychologii — przeniesie-
nie zgromadzonych informacji, do§wiadczen lub umiejetnosci na kogos, kto
w odmiennej sytuacji, czyli w przyszlosci, bedzie mdgt je wykorzysta¢ albo
uzy¢ ich do swoich planéw. Wspédtczesnie wiedza stata sie produktem, ktory
mozna i nalezy dobrze sprzeda¢ (Liyanage et. al., 2009). Niestety cztowiek
nie doznaje iluminacji, lecz przyswaja wiedze w czasie. Przyswajanie to sta-
nowi pewnego rodzaju proces, ktéry sam w sobie nie moze by¢ wyabstra-
howany: nie moze przebiega¢ bez nadawcy, ktéry za pomocg metod i $rod-
koéw przekazuje okreslone tresci odbiorcy. Mamy tu do czynienia z relacjg
pomiedzy nauczajacym, instruktorem (Stédoxaloc — didaskalos) a uczniem
(uabntnc - mathetes), z tym, ze relacja ta jest zwrotna i osobowa, dlatego
w starozytnej grece stowo uczen oznacza kogo$, kto nie tylko pobiera nauki
u nauczyciela, ale takze go nasladuje. W tym przypadku dochodzimy do
transferu wiedzy w relacji socjalizujgce;.

Socjalizacje w dydaktyce mozna potraktowac jako spos6b nauczy-
ciela na dzielenie sie doswiadczeniami z uczniem. Nauczyciel posiada do-
Swiadczenie, czyli wiedze i odpowiednie umiejetnosci, ktére uczniowi sg
jeszcze nieznane, a wiec — ukryte przed nim. W dydaktyce chodzi o wiedze
ukrytg i niezrozumiatg, ktéra przekazana - powinna prowadzi¢ do osiggania
przez ucznia nowych celéw, kreowania innowacyjnych pomystéw, posze-
rzania jego horyzontdw i praktycznego tej wiedzy wykorzystania. W tym
sensie edukacja jest zaprezentowaniem nowych mozliwosci poznawczych
i sposobow postepowania przy pomocy dostepnych i zrozumiatych na da-
nym etapie edukacyjnym poje¢. Ponadto edukacja jest porzadkowaniem
zdobytej wiedzy i wigczaniem do jej systemu nowych informacji i koncepcji.
Nie powinno tez zabrakna¢ elementu przyswajania wiedzy w procesie in-
ternalizacji, ktoremu w przypadku matych dzieci najbardziej sprzyja zaba-
wa, w przypadku starszych za$ - proces ten mozna prowadzi¢ poprzez im-
plementacje procedur prowadzacych do praktycznego wykorzystania zdo-
bytych wiadomosci (Nonaka et. al., 2000).

Teorie dydaktyczne w interpretacji procesu nauczania dawno
juz odeszty od traktowania nauczyciela wytgcznie jako seniora - kogos, kto
powinien przekazywa¢ informacje i sprawdza¢ zapamietang wiedze -
a ucznia jako biernego podmiotu tego procesu (Herbart, 1967; Stepkowski,
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2014). Nie ma juz powrotu do myslenia herbartowskiego, trudno takze
opowiedzie¢ sie za tym, aby nauczyciel pozostawat w roli doradcy lub ob-
serwatora w duchu artes liberales - jak chcieli progresywisci. Ponadto
Dewey (1997) gtosit, Ze wychowanie to socjalizacja przez reorganizacje
doswiadczenia, zapewniajaca grupom spotecznym trwatos$¢. Wskazywat on
na proces rozwoju, ktory nie jest zorientowany na jednostkowego czlowie-
ka, lecz prowadzi wszystkich ludzi w kierunku realizowania celéw wyzna-
czanych im przez spoteczenstwo. Nie chodzi o to, aby rekomendowa¢ kon-
kretne rozwigzania czy hotdowaé¢ wspdtczesnym tendencjom - stusznie
odrzucajacym deweyowskie do§wiadczenie jako jedyny autorytet warunku-
jacy blizej niesprecyzowany rozwdj. Powstaje kolejny problem: Jak zwiek-
szy¢ autodeterminacje wychowanka w dazeniu do rozwigzywania konflik-
tow rozwojowych? Wéweczas traktuje sie proces nauczania m.in. jako mo-
tywowanie umystowego rozwoju, co moze de facto oznacza¢ zagubienie
ujecia osobowego i skupienie sie na celu nauczania, z zapomnieniem, ze
motywowanie prowadzace do pozyskania nowych umiejetno$ci moze pozy-
tywnie wptyna¢ na przebieg procesu uczenia sie, ale moze tez - zablokowac
naturalng zmiane odruchéw i przyzwyczajen potrzebnych do nabywania
nowych sprawno$ci i umiejetnosci (w aspekcie nauczenia sie przedstawia-
nego materiatu lub pozadanych czynnosci). W praktyce edukacyjnej zazwy-
czaj sprowadza sie motywowanie do stosowania kar i nagréod. W efekcie
motywowanie dydaktyczne staje sie tresura. Nalezy pamieta¢, ze motywo-
wanie do... zawsze bedzie nakierowane na zamierzony cel, ktérego jednost-
ka moze nie chcie¢ osiggng¢ lub ktéry bedzie przekraczat jej mozliwosci
albo tez - ograniczat jej potencjat rozwojowy (Sobczak, 2000).

W dydaktyce naszych czaséw duza popularno$¢ zyskuje antropolo-
giczna teoria dydaktyczna, lecz - jak sie przypuszcza - jest ona bardziej me-
toda dydaktyczng niz teorig. Niemniej jednak zaktada podstawe antropo-
centryczng w transmisji wiedzy. Antropologiczng teorie dydaktyczng
(w skrocie ATD) zaproponowat Chevallard (1999). Jego ujecie dydaktyki
byto globalne. Sytuacje dydaktyczng traktowat on jako system edukacji -
poczawszy od regulacji prawnych, organizacyjnych, instytucjonalnych,
a skonficzywszy na procesie nauczania i podrecznikach szkolnych (Rybska,
Sajkowska, 2015).

W globalnym procesie dydaktycznym Chevallard (1999) skupit sie
na transferze wiedzy: od chwili jej powstania az po przekaz docierajacy
poprzez edukacje do systemu spotecznego. Zwrocit uwage na trzy istotne
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momenty tego transferu. Pierwszy: pomiedzy wiedza wytworzong na polu
naukowym a wyselekcjonowang informacja zapisang w skryptach instytucji
edukujacych. Drugi: pomiedzy tym zapisanym instytucjonalnie podreczni-
kiem a sposobem percepcji i przekazu przez nauczyciela tej wyselekcjono-
wanej wiedzy. Trzeci moment znajduje sie miedzy przekazem nauczajacego
a odbiorca spotecznym, czyli uczniem dokonujgcym poprzez rozumowanie
wlasnej interpretacji przekazanej mu wiedzy. Rybska i Sajkowska (2015)
zwracaja uwage na konsekwencje transferu wiedzy, ktéra w wymiarze edu-
kacyjnym jest upowszechniana (przekazywana uczniom), ale na skutek
transpozycji jest porcjowana (desynkretyzowana, czyli dzielona na mniejsze
i niezalezne zakresy tematyczne, ktére moga by¢ nauczane oddzielnie), staje
sie anonimowa (depersonalizowana - ze wzgledu na anonimowos$¢ twor-
cOw - i niedopasowana do indywidualnych potrzeb odbiorcéw), niezalezna
od kontekstu (dekontekstualizowana, tj. przekazywana niezaleznie od kon-
tekstu odkrycia, i fragmentaryzowana do arbitralnie wybranych kontek-
stéw) i programowana (organizowana wedtug progresji utylitarnej ucznia).
Antropologiczna teoria dydaktyczna przydaje przekazywanej wiedzy orygi-
nalnosci prakseologicznej. Tworzy w procesie dydaktycznym model po-
réwnujacy teorie z praktyka, gdzie taczenie tych dwdch aspektéw dokonuje
sie w przestrzeni wzajemnej wspotpracy ucznia z nauczycielem, wspdlnego
przez nich stawiania pytan i szukania odpowiedzi. Jest to proces dynamicz-
ny, oparty na interakcji powodujacej nie tylko przekaz wiedzy, ale rowniez
personalng socjalizacje.

W kulturze polskiej - w przeciwienstwie np. do anglosaskiej - uzy-
wamy w pedagogice dwoch kluczowych pojeé, tj. edukowaé (edukacja)
i wychowywac (wychowanie). W jezyku tacinskim wywodzg sie one od jed-
nego rdzenia: ducere - prowadzi¢. W rozumieniu anglosaskim prowadzi sie
zarowno proces dydaktyczny, jak i proces wychowawczy, czyli edukuje sie
w znaczeniu dydaktycznym i socjalizacyjnym (wychowujgcym). W praktyce
nie ma i nie powinno by¢ rozréznienia pomiedzy edukowaniem a wycho-
wywaniem, jedno oddzialywanie bez drugiego jest niekompletne, méwiac
najkroécej: nie ma edukacji bez wychowania i odwrotnie. Gdy z teorii wytg-
czy sie praktyke, to edukacja bedzie sie zajmowata doborem tresci, metod
i srodkéw nauczania (dydaktyka), wychowanie za$ — wyborem metod, spo-
soboéw i Srodkéw oddzialywania w celu uspotecznienia, ktére, jak wiadomo,
bez transferu wiedzy nie bedzie uspotecznieniem, lecz uwstecznieniem. Tak
samo uczen jako chodzaca encyklopedia - bez wychowania, odpowiedniej
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socjalizacji - nie bedzie funkcjonowat w spoteczenistwie w sposéb akcepto-
walny. Szkoda, Ze wspotczesna polska szkota w realiach edukacyjnych nie
zajmuje sie wychowaniem, a jedynie stosuje pseudosrodki oddziatywania,
nazywajac je wychowawczymi - a te w rzeczywistos$ci sg regutami dydakty-
ki. Skoro juz w teorii odrézniamy edukacje od wychowania, uzywajac od-
dzielnej terminologii, to nauczyciel moze w prosty sposéb odrdzni¢ od sie-
bie metody i Srodki stosowane w ramach systemu oswiaty w obydwu pro-
cesach, bez potrzeby traktowania ich jako wywodzacych sie z tatwiejszego
Zrédta. Wartos¢ dodana tej ekwiwokacji jest taka, ze juz student pedagogiki
potrafi odrézni¢ obydwie te ptaszczyzny oddziatywania dydaktycznego
i wychowawczego. By¢ moze odrdznienie to sprawito, ze pedagodzy w Pol-
sce majg jeszcze co$ do powiedzenia w sprawach wychowania, podczas gdy
w zachodnim $wiecie czynig to psychologowie i socjologowie wychowania,
teorig pedagogiki zajmuje sie filozofia wychowania, a sama pedagogika zo-
stata zredukowana wyltgcznie do rangi dydaktyki. W kazdym razie mozna
obydwa te procesy potaczy¢ w jeden ciag postepowania edukacyjnego
(dydaktycznego plus wychowawczego), a odrézniac je teoretycznie lub za-
kresowo. W procesie wychowania, tak samo jak w procesie dydaktycznym,
wszelkiego rodzaju dziatania edukacyjne wytaniaja interakcyjne odniesie-
nie wychowawca - wychowanek. W teorii wychowania, jak rowniez - dy-
daktyki, powstaje ten sam typ niebezpieczenstwa, polegajacy na wyabstra-
howaniu relacji bez podmiotu i przedmiotu odniesienia i potraktowania jej
jako samoistnej. Gdy wylaczymy z procesu zaréwno dydaktycznego, jak
i wychowawczego relacyjnos$¢, to jednoznacznie odejdziemy od antropolo-
gicznych podstaw pedagogiki (Sobczak, 2000).

Jak sie wydaje, Komenski tego btedu nie popemil, gdyz z procesu
dydaktycznego i wychowawczego nie wytaczyt interakcyjnosci oraz zadbat
o socjalizacyjne oddzialywanie w aspekcie relacyjnym nauczyciel - uczen.
W tworzeniu systemu edukacyjnego nie odszed} zatem od antropologicz-
nych podstaw pedagogiki, kiedy pisat Wielkq dydaktyke (Habl, 2010).

Edukacja Jana Amosa Komenskiego

Gdy mowa o edukacji w koncepcji Jana Amosa Komenskiego, to na-
lezy ja potraktowac zgodnie z rdzeniem taciniskim, a zatem w rozumieniu
polskim bedzie ona miata wydZwiek dydaktyczny, jak ré6wniez wychowaw-
czy, méwiac w skrdcie: gdy o niej mowa, chodzi o pedagogike.
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Jak dowodzi Kalita (2016) Komenski swéj system edukacji wypro-
wadza z uzasadnienia wolnosci, a cztowieka czyni ,rozumnie wolnym uzyt-
kownikiem danego mu przez Boga catego Swiata”.

Komenski (1964) uwazat, Ze edukacja prowadzi do wszechwiedzy.
Osiagniecie celow pedagogicznych traktowat jako dobro wspélne wszyst-
kich ludzi, niezaleznie od ich wywodzenia sie z réznych klas spotecznych.
Realizacje tych celéw poprzez edukacje wigzat z naprawa Swiata (Suchodol-
ski, 1979). Uwazal, ze wszechstronne wyksztatcenie prowadzi do naprawy
Swiata, wiedza powinna sie zatem sta¢ dobrem powszechnym i przyczyng
zasadniczych przeksztatcen i ulepszania warunkéw zycia spotecznego -
notabene tak sie wtasnie stato, gdy poréwnamy stan socjalny przecietnej
egzystencji w Europie wowczas i dzi§. Wedtug Komenskiego ksztatcenie
i wychowanie miato sprawié, Ze uczniowie - jako przyszli wolni uzytkowni-
cy tego Swiata - stang sie osobami w pelni realizujgcymi mozliwosci swojej
ludzkiej natury, a dzieki rozwojowi umystu i posiadanym umiejetnosciom
beda dziata¢ dla dobra ogétu.

Wychowanie byto przez Komenskiego (1956) traktowane wieloa-
spektowo. Wskazywat on na ksztaltowanie umystu, znajomos$¢ jezykow,
ktadt nacisk na kompetencje przyrodnicze, szczegdlnie troszczyt sie o wy-
chowanie moralne. Polecal, aby kazdemu z tych zadan wychowawczych
towarzyszyto ¢wiczenie umiejetnos$ci praktycznych. Uwazat, ze aktywno$¢
dzieci i mtodziezy zalezy od ich indywidualnego tempa rozwoju, dlatego
opracowat plany ksztalcenia w zaleznosci od etapu rozwoju struktur po-
znawczych cztowieka (Muszynski, 2014). Szkota w jego koncepcji, poza
elementarnym nauczaniem, powinna realizowa¢ programy dotyczace za-
gadnien spoteczno-politycznych, a takze przygotowywaé do orientacji za-
wodowej. Chodzito o praktyczne nabywanie umiejetnosci, czyli przygoto-
wanie zawodowe do pracy w rolnictwie, handlu czy rzemios$le. W wypadku
gdyby dziecko na skutek uwarunkowan ekonomicznych nie mogto podja¢
dalszego ksztalcenia, takie przygotowanie pomogltoby mu w codziennej
egzystenciji.

Pedagogike Komenskiego (1956) w aspekcie dydaktycznym i wy-
chowawczym mozna potraktowa¢ bardzo ogélnikowo: jako personalizacje
procesu nauczania zgodnie z zasada podmiotowoSci ucznia, bedacego
aktywnym uczestnikiem tego procesu. Wokoét potrzeb ucznia powinna sku-
pia¢ sie praca pedagogiczna, dydaktyczna i wychowawcza - w zaleznos$ci od
tego, na jakim etapie rozwojowym sie on znajduje. Komenski uwypuklit
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znaczenie permanentnej, ciggtej edukacji kazdego cztowieka (Wroczynski,
2007). Nauczanie wedlug niego powinno by¢ wlasciwie przygotowane
i prowadzone aktywnymi metodami oraz w odpowiednich warunkach,
sprzyjajacych rozwojowi uczniéw. Wskazatl tez na estetyzacje warunkow
w szkole oraz wtasciwa wizualizacje podrecznikéw szkolnych:

Mozna tez bedzie tym samym sposobem doprowadzi¢ do tego, aby ksia-
zeczki szkolne byty skarbnica wiedzy i madrosci (Komenski, 1973: 86-90).

W podrecznikach i w praktyce dydaktycznej zawart zasade pogla-
dowosci. Uwazat, Ze uczenn powinien posiada¢ wizualny oglad nauczanego
przedmiotu. Jego metody oddzialywania pedagogicznego posiadajg charak-
ter naturalny i relacyjny, polegaja na wytwarzaniu zyczliwej i mitej atmos-
fery pelnej serdecznosci - i dzieki temu moga przyczyniac sie do lepszego
zapamietania przez ucznia wiadomos$ci. Komenski uwazat, ze tylko tego
typu metody sprzyjaja sprawnemu nabywaniu umiejetnos$ci, gdyz wyzwa-
laja spontaniczno$¢. W metodach nauczania ktadl nacisk na takie, ktére
aktywizuja i stymuluja uczniéw. Uwazatl, Ze w procesie dydaktycznym na-
lezy je stosowac w réznych sytuacjach problemowych, co zmusza uczniéow
do samodzielnego my$lenia i dziatania. Ponadto opracowat metody sce-
niczne do nauczania jezykow obcych. Wspoétcze$nie sa to tzw. metody
dramowe, ktére pozostajg bardzo czesto wykorzystywane w pedagogice,
szczeg6lnie resocjalizacyjnej. Gorgco zachecal do motywowania uczniéow
(Komenski, 1956: 157):

Powinno sie w uczniach powaznie budzi¢ zapat dla kazdej nauki, ktéra roz-
poczynaja, czerpigc uzasadnienie tego zapatu z jej znakomitos$ci, pozytku,
przyjemnosci i skad tylko sie da.

Komenski zadbatl takze o przygotowanie nauczyciela i na kazdym
etapie edukacyjnym wyposazyt go w podreczniki metodyczne omawiajace
konkretne tematy, co miato wspoméc pedagoga i by¢ dla niego wskazowka
dydaktyczna i wychowawcza.

W edukacji nie pomingt oséb, ktére okreslat jako tepe, sierot oraz
dziewczat. Jego system edukacji nie byt zatem ekskluzywny, jedynie zwracat
uwage na rozwoj intelektualny, od ktérego zalezato ksztatcenie. Pominat
osoby chore psychicznie z niepetnosprawno$cia intelektualng, mozna przy-
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puszczad, ze gteboka. Mowiac jezykiem wspotczesnym, Komenski wskazat
na inkluzje w edukacji. Dzieci miaty uczy¢ sie razem w jednej klasie, co byto
konsekwencja powszechnej edukacji - Pampaedia (Komenski, 1973). Inny
typ segregacji niz ten zwigzany z bieda nastapit w pozytywizmie, ktéry trak-
towat ludzi w kategoriach systemowo utylitarnych, podobnie jak komu-
nizm, zgodnie z tym, co powiedziat Lenin: ,Kto nie pracuje, niech nie je”.
W pozytywizmie, a za nim w komunizmie, wartos¢ przecietnego cztowieka
byta szacowana na podstawie jego fizycznej zdolnosci do pracy.

To, co wyrdznia edukacje Komerniskiego, dotyczy - jak sie wydaje -
prakseologii. Komenski nad teorie przedktadat praktyke. Watki i nawigza-
nia do wykorzystywania przez nauczyciela praktycznego nauczania sa
w jego wypowiedziach dominujace (Grzegorczyk, 2014). Jego praktycyzm
w dydaktyce mial dwa oblicza: pierwsze - hedonistyczne, a drugie - utyli-
tarne. Po pierwsze, zdaniem Komenskiego prezentacje praktyczne powinny
by¢ przekazywane w ten sposéb, aby uczacy sie czerpat przyjemnos$¢ z da-
nych przedmiotéw, zagadnien, czy nawet pojec. Po drugie, zajecia miaty by¢
prowadzone tak, aby uczen mogt przetworzy¢ przedstawiang wiedze
w praktyce, sprawdzajac jej uzytecznos¢, czyli zmystowo doswiadczy¢ i re-
alnie przetestowa¢ skutki przekazywanych tresci lub omawianych zjawisk.
Wspobtczesnie w psychiatrii uwaza sie, ze ludzkie poznanie zmystowe ma
charakter hedonistyczny i utylitarny (Terruwe, Barss, 1989). W aspektach
pedagogicznych w dydaktyce nie zabraklto takze sytuacji socjalizujacych,
ktore prowadzityby do prospotecznego funkcjonowania interakcyjnego:
»~Wspdlnie z nauczycielem przypatrywac sie rzeczom, wspoélnie o nich mo-
wi¢” (Bienkowski, 2000, 84).

Transmisja wiedzy Jana Amosa Komenskiego (1956) posiada po-
dobny przekaz dydaktyczny jak ATD (Antropologiczna Teoria Dydaktycz-
na), gdyz u Komenskiego, podobnie jak w ATD, wiedza powinna by¢ upo-
wszechniana spoteczenstwu. Wiedza w procesie dydaktycznym Komen-
skiego jest porcjowana, czyli podzielona na mniejsze i niezalezne zakresy
tematyczne, prawdopodobnie jest takze anonimowa i dekontekstualizowa-
na, na pewno - przez niego programowana. Chevallard (1999), podobnie
jak Komenski, nadaje przekazywanej wiedzy charakter prakseologiczny.
Zaréwno w dydaktyce Komenskiego, jak i w ATD transfer wiedzy w proce-
sie dydaktycznym dokonuje sie poprzez unaocznienie teorii w praktyce,
a taczenie tych dwoch aspektow zachodzi w przestrzeni wzajemnej wspot-
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pracy pomiedzy nauczycielem i uczniem, cho¢ wychowanie u Komenskiego
jest autorytarne (Florczykiewicz, 2016).

Jan Amos Komenski swoja Wielkq dydaktyke rozpoczyna od uzasad-
nienia koniecznoS$ci naprawy zepsucia moralnego mtodziezy, ktérej nalezy
pomodc ze wzgledu na Bozy nakaz mitosci do drugiego cztowieka (Komenski,
1956, 123):

Plenia sie dzikie i nieposkromione obyczaje i natogi w calym $wiecie, po
wszystkich miastach i miasteczkach, po wszystkich domach i ws$réd
wszystkich ludzi, w ktérych dusze i cialo wzera sie zewszad jedynie nie-
prawosc.

Obecnie w takiej sytuacji stosowana jest resocjalizacja, natomiast
Komenski tego typu mtodziez traktowat jak kazdg inng i polecat jej rozwdj
intelektualny i moralny szkole powszechne;j.

Wychowanie w koncepcjach resocjalizacyjnych

W resocjalizacji, czyli rehabilitacji spotecznej, mamy do czynienia
z cztowiekiem nieprzystosowanym, uczniem zagrozonym demoralizacjg,
wychowankiem os$rodkéw readaptacyjnych, ktéry ma za soba bagaz nega-
tywnych socjalizacyjnych doswiadczen. Odzialywania resocjalizacyjne i ree-
dukujace s nakierowane na osoby nieprzystosowane oraz dzieci i mtodziez,
ktérzy sg zagrozeni demoralizacjg - niezaleznie od uwarunkowan endogen-
nych czy egzogennych. Ludziom tym nalezy pomoc, aby sami mogli rozwija¢
swdj potencjat i funkcjonowaé w spoteczenstwie w sposéb godny i ekono-
micznie satysfakcjonujgcy.

W ujeciach behawiorystycznych resocjalizacji oddziatywania wycho-
wawcze traktuje sie jako manipulowanie bodZcami w celu wygaszania nega-
tywnych nawykdéw nabytych podczas pierwotnej socjalizacji, wzmacniania
pozytywnych zachowan oraz wyréwnywania deficytéw - zaréwno psycho-
logicznych, jak i edukacyjnych (Pospiszyl, 1998). W konsekwencji ¢wiczenie
poprawnego funkcjonowania dzieki stosowaniu nagréd i kar powinno pro-
wadzi¢ wychowanka do jego konformizowania sie wobec spoteczenstwa
(Sobczak, 2009).

W wychowaniu pojmowanym jako przebudowa emocjonalna manipu-
luje sie strukturami poznawczymi i uczuciami w taki sposéb, aby wychowa-
nek sam maégt sobie poradzi¢ z reagowaniem emocjonalnym w okreslonych
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sytuacjach zyciowych. Oddziatywania te dotycza stwarzania takich sytuacji
interakcyjnych, ktére moga pojawic¢ sie w realiach Zycia spotecznego. Wy-
chowanek, wchodzac w réznego typu role spoteczne, doswiadcza uczué
zwigzanych z danym problemem, uczy sie reagowac i pozytywnie rozwia-
zywac konflikty (Konopczynski, 1996).

Gdy resocjalizacje potraktujemy jako wygaszanie motywacji, to wy-
chowanie bedzie kierowaniem ku do$wiadczaniu bardziej konstruktywnych
sposobéw funkcjonowania w spoteczenstwie (Pytka, 2007). Te oddzialtywa-
nia socjalizujaco znaczace polegaja po pierwsze na zbudowaniu nowej pro-
spotecznej tozsamosci podopiecznego, a po drugie - na odrzuceniu przez
niego dotychczasowej negatywnej roli, w jakiej wystepowat. Tak rozumiane
wychowanie powinno prowadzi¢ do utrzymania spo6jnosci do$wiadczen
z umystowymi reprezentacjami w sieci poznawczej, wzmocnienia samooce-
ny i wlasnej warto$ci, a takze do zwiekszenia poczucia kontroli nad zyciem
(Sobczak, 2009).

W resocjalizacji zwrdcono tez uwage na potrzeby, gdy stwierdzono,
ze dzieci i mtodziez zagrozeni demoralizacja doswiadczaja deprywacji po-
trzeb lub zaspakajajg je w sposéb, ktéry nie jest zgodny ze standardami
akceptowanymi kulturowo. W tym przypadku proces wychowania resocja-
lizujacego zostat nakierowany na nauczenie jednostki zaspakajania pierw-
szo- i drugorzedowych potrzeb w spos6b akceptowany spotecznie, aby uzy-
skata ona odpowiedni poziom dojrzatosci psychospotecznej (Sobczak, 2009).

Resocjalizacja wedtug Pytki (2005) powinna polega¢ na dostosowa-
niu procesu resocjalizujagcego do wychowanka i dopasowaniu zyczliwych
i organizacyjnych sytuacji do jego cech charakteru. W jego rozumieniu wy-
chowanie jest sterowaniem wychowawczym, ktére wynika z informacji
(diagnoza) oraz mozliwych sposobéw i $rodkéw oddziatywania (baza,
energia) podjetych przez uktad sterujacy (wychowawce) wobec uktadu
sterowanego (wychowanka). Niezbednym warunkiem sterowania jest in-
formacja (diagnoza) i energia (Srodki) oraz ich wzajemne sprzezenie, kreu-
jace mozliwoé¢ oddziatywan, nazwanych strukturg relacji. Zrédta tych
sprzezen przyczyniaja sie do tworzenia wcigz aktualizowanych sposobow
wplywania na wychowanka. Tak rozumiany system okresli¢ mozna jako
uktad dynamiczny procesu wychowania resocjalizujgcego (Sobczak, 2009).

Metody tworczej resocjalizacji wedtug Konopczynskiego (2006) po-
legaja na potozeniu akcentu na indywidualng nowa tozsamos$¢ powstajgcg
w procesie resocjalizacji. Proces ten w zyciu wychowanka jest kreowaniem
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jego potencjaléw w celu przeksztatcania wadliwie, tzn. nieprospotecznie
uksztattowanej tozsamosci. Oddzialywania dokonujg sie poprzez stymulo-
wanie parametréw poznawczych i twdérczych. Ukierunkowanie struktur
poznawczych i twoérczych cztowieka na Sciezke prospoteczng powoduje
zmiane perspektywy w sposobie jego myslenia o sobie i priorytetach zycio-
wych. Wykorzystanie tych potencjaléw powinno w rezultacie prowadzi¢ do
zaistnienia w umysle wychowanka nowych tresci i form petnionych przez
niego rol spotecznych. Dlatego w procesie readaptacji spotecznej w pierwszej
kolejnosci skupia sie uwage na diagnozie talentéw wychowanka i drzemia-
cych w nim potencjatéw zyciowych, a takze na pochodzeniu jego doswiad-
czen oraz analizie popetnionych btedéw socjalizacyjnych i resocjalizacyj-
nych. W procesie tworczej resocjalizacji do tozsamoSci, ktérag mozna okre-
$li¢ jako niedewiacyjng, dochodzi wychowanek poprzez przyswajanie
prospotecznych rél w odmiennym od starego kostiumie toZsamosci, ktéry
pozwala na rozstrzygniecie znaczenia tych nowych rél w przysztym jego
zyciu. Wyboér moze by¢ bowiem dokonany jedynie na podstawie wlasnego
obrazu mozliwosci. Wychowanie w procesie tak rozumianej resocjalizacji
mozna okresli¢ jako stymulowanie procesu destygmatyzacji, co na poczat-
ku polega na wizualizacji kreatywnego potencjatu, a nastepnie zmierza do
zinternalizowania przez wychowanka tej nowej, tworczej autoprezentacji.
Caly proces zorientowany jest na przyszto$¢ wychowanka, odciecie go od
przesztosci oraz stymulowanie jego kreatywnego rozwoju poznawczego
i twdrczego.

Komponent inkluzyjny edukacji, czyli socjologiczny lub spoteczny
w resocjalizacji, zaproponowany zostal przez Zacharuk (2008). W tym ro-
zumieniu proces readaptacji uwzglednia aspekt pozytywnego aktu spote-
czenstwa, ktére pragnie nieprzystosowang, a przez to wykluczong jednost-
ke, bedacg poza gtéwnym nurtem cywilizowanego zycia, wtgczy¢ na nowo
do systemu przy aktywnym udziale tego spoteczenstwa. Gdyz zaréwno
rozwoj indywidualny, jak i spoteczny moze dokona¢ sie jedynie poprzez
partycypacje w gléwnym nurcie zycia zbiorowego. Oddziatywania srodowi-
skowe, przy zaangazowaniu systemowym i indywidualnym najbliZszego
otoczenia spotecznego, maja na celu zapewnienie kazdego rodzaju wsparcia
osobie wykluczonej. Srodowisko socjalne moze jej poméc w rozwigzaniu
trudnych sytuacji zyciowych i pozytywnie zainicjowa¢ zmiane jej funkcjo-
nowania(Sobczak, 2009).
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Zgodnie z zalozeniem Czapowa i Jedlewskiego (1971) nieprzysto-
sowanie spoteczne nie jest jednostka chorobowa, czyli stanem determinuja-
cym zycie, lecz nalezy je rozumie¢ jako naturalny sposéb tworzenia wtasnej
egzystencji. Osoba, w zalezno$ci od poziomu wykorzystania potencjatu
rozwojowego oraz stopnia wzmozenia emocjonalnej pobudliwosci, zmierza
w kierunku tworzenia wtasnej drogi doskonatosci, prowadzacej do dojrza-
to$ci poznawczej, pozadawczej, celowosci dziatania interakcyjnego, prospo-
tecznosci, refleksyjnosci, aktywnosci, mitosci i odpowiedzialnosci, lub zba-
cza z tej drogi w kierunku jednostronno$ci, a nawet dewiacji. Kazdy sie
rozwija, przechodzi w Zyciu réznego rodzaju kryzysy, zatamania czy cier-
pienie. Osoba nieprzystosowana - jak kazdy inny cztowiek - ma szanse na
przezwyciezenie trudno$ci. Oddzialywania wychowawcze beda w tym
przypadku wspieraniem indywidualnego dojrzewania jednostki, pomocg
w przechodzeniu przez nig kryzyséw i prowadzaniem jej na coraz wyzszy
poziom spotecznego funkcjonowania (Pytka, 2007).

Czapoéw (1978) podat sze$¢ regul, ktérymi nalezy kierowac sie
w instytucji resocjalizujgcej. Moéwit on o zasadzie reedukacji, ktéra polega na
prowadzeniu procesu dydaktycznego, lecz takiego, ktory poprzez dydakty-
ke bedzie zmierzat do wszechstronnego rozwoju osobowosci wychowanka
i rownoczesnie ukierunkowywat ten rozwdj na internalizacje wartosci (Sze-
cowka, 2007). Zasada wszechstronnej i perspektywicznej opieki zaktada za-
spakajanie wszystkich potrzeb wychowanka oraz dbatos¢ o jego przysztosé.
Wedtug Czapowa (1978) opieka to takze troska o przyszte zycie podopiecz-
nego, aby zajat uznane miejsce w spoteczenistwie i w rezultacie otrzymat
stosowng gratyfikacje. Zasada wymagania wskazuje na dojrzato$¢, dzieki
ktérej wychowanek bedzie potrafit zréownowazy¢ wtasny sposéb postepo-
wania w stosunku do innych ludzi, a przez to bedzie liczyt sie z potrzebami
drugiego cztowieka. W regule tej nie chodzi o konformizowanie wychowan-
ka, lecz o jego dojrzaty spos6b funkcjonowania spotecznego, to znaczy taki,
w ktérym bierze on pod uwage sytuacje drugiego cztowieka. Zasada akcep-
towania jest bezwarunkowym pozytywnym i podmiotowym nastawieniem
do osoby wychowanka. Przestanka ta pozwala na odréznienie cztowieka od
tego, co on czyni. Jest tolerancja cztowieczenstwa, godnosci osoby ludzkiej
i podmiotowosci podopiecznego (Weglinski, 2004). Zasada wzajemnosci
dotyczy postawy wychowawcy wobec wychowanka. Wedtug tej reguty rola
i zadanie pedagoga polega na zapewnieniu w procesie resocjalizacji od-
powiedniego klimatu (dobroci, poszanowania, przywigzania i sympatii)
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(Sobczak, 2007). Zasada respektowania polega na uwzglednieniu indywidu-
alnosci wychowanka, liczeniu sie z jego osobg oraz pozytywnym podej$ciem
do sposobu, w jaki postrzega $wiat, poniewaz jest on aktywnym uczestni-
kiem procesu resocjalizacji i jego gtéwnym aktorem. Konsekwencja wpro-
wadzenia tych zasad bedzie ptynno$¢ samego procesu resocjalizujacego.
W tej procedurze reguly postepowania bedg sie aktualizowac, ale nie we-
dtug wczesniej przyjetych zatozen, lecz na skutek dostosowania ich do ak-
tualnego etapu rozwoju konkretnego wychowanka (Sobczak, 2009).

Edukacja Jana Amosa Komenskiego
a wychowanie resocjalizujace

Jan Amos Komenski przede wszystkim zatozyl, dzi§ mozna by po-
wiedzie¢, personalizacje procesu wychowania, oparta na relacyjnym odnie-
sieniu nauczyciel - uczen. Zasady, ktére podawal, w gtéwnej mierze doty-
czyly pedagoga/ nauczyciela, tego, jak powinien on traktowa¢ wychowanka
i jak sie do niego odnosi¢, co robié, aby oddziatywanie w tej relacji byto sku-
teczne, jakie stosowa¢ metody. Proponowat metody motywujace, aktywizu-
jace i stymulujace zmysty ucznia. Ciekawym sposobem i jednoczes$nie inno-
wacyjnym jak na owe czasy byly tak chetnie dzi$ uzywane w resocjalizacji
metody dramowe, polegajace na odgrywaniu w konkretnej sytuacji roli spo-
teczne;j.

Komenski wyszedt od zasady akceptowania wychowanka, uznajac -
podobnie jak Czapow - Ze jest on aktywnym uczestnikiem procesu wycho-
wania. Gdy zestawimy zasady Czapowskiego (1978) wychowania resocjali-
zujacego z propozycja Komenskiego, to odnajdziemy tam bardzo wiele
wspoélnych watkéw. Czapédw moéwi o zasadzie reedukacji i ujmuje ja w kate-
goriach socjalizacji, a nie tylko dydaktyki. Podobnie mysli Komenski, pod-
kreslajac znaczenie relacji osobowych w dydaktyce. Zasada wszechstronne;j
i perspektywicznej opieki zaktada troske o potrzeby wychowanka i jego
przyszty udziat w sferze gléwnie ekonomicznej (samowystarczalnos¢).
U Komenskiego moze nie tak dobitnie, ale analogicznie mamy do czynienia
z tg reguta. Uwazat on, Ze juz w szkole elementarnej nalezy przysposobié¢
dziecko do jakiego$ zawodu, gdyz wéwczas - posiadajgc jaki$ konkretny typ
umiejetnosci - bedzie ono mogto poradzi¢ sobie w przysztosci. Czapowa
zasada akceptowania, czyli pozytywnego i podmiotowego traktowania oso-
by wychowanka, oraz zasada wzajemnosci, bedaca tworzeniem odpowied-
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niego klimatu wychowawczego, wydaja sie niczym nie r6zni¢ od propozycji
Komenskiego. Jezeli chodzi o zasade bezwzglednego respektowania wy-
chowanka, wydaje sie, ze Czapéw poszedt znacznie dalej w swoim my$leniu
niz Komenski. Czapéw méwi wprost, Ze wychowawca powinien liczy¢ sie ze
zdaniem ucznia. Komenski twierdzi nieco tagodniej, Ze nauczyciel i uczen
powinni razem dyskutowa¢ w celu osiggniecia konsensusu. Nie ma mowy
o tym, Ze nauczyciel ma liczy¢ sie ze zdaniem wychowanka. U Komenskiego
pedagog ma wzig¢ pod uwage twierdzenia ucznia, czy sposoby jego inter-
pretacji. Ostatnig z omawianych zasad jest reguta wymagania. Wydaje sie,
Ze wymagania, jakie stawiat Czap6w, posiadajg nieco inny charakter niz te,
o ktérych moéwit Komenski. Wedtug Czapowa wymagania maja doprowa-
dzi¢ wychowanka do dojrzatosci, polegajgcej na dostrzeganiu potrzeb dru-
giego czlowieka. Komenski raczej wprost formutowal wymagania dydak-
tyczne i moralne oraz zobowigzania wobec spoteczenstwa.

Nalezy tez pamietaé, ze Komenski jako pierwszy moéwit o edukacji
permanentnej, ponadto nie wykluczyt nikogo z procesu edukacji, poza
dzie¢mi upos$ledzonymi umystowo. Nie wiadomo, czy zrobit to na skutek
przekonan, czy - teorii. Niezaleznie od tego, z jakich powoddéw o tym
wspominal, nalezy mu sie za to szacunek. Trzeba jednak pamieta¢, ze
w Sredniowieczu, gdy zatozono szpitale, ochronki, sierocince, uniwersytety
i szkoty publiczne dla dzieci — rowniez nikogo nie wykluczano. Dzieci cho-
dzity do szkoly dopdki nie skonczyly sie w renesansie pienigdze na cele
spoteczne i dopiero w obecnych czasach powstatl caly system spoteczno-
prawny dotyczacy inkluzji spotecznej, prawdopodobnie réwniez z pobudek
ekonomicznych, gdyz kazda ideologia zwraca uwage na utylitaryzm.
Komerniskiemu nalezy sie takze szacunek za wprowadzenie do procesu edu-
kacji metod dramowych i zwrdcenie uwagi na spos6b komunikowania sie,
czyli na rozwoj mowy i jezyka.

Whnioski

W edukacji Jana Amosa Komerniskiego mozna odnalez¢ uniwersalne
stwierdzenia, ktére w pedagogice resocjalizacyjnej sg aktualne do dzis.
Dotycza one gtdwnie zakresu metodycznego, nie - teoretycznego. W prze-
ciwienstwie do tego, co twierdzi Muszynski (2014), uwaza sie, ze Komenski
nie tworzyl teorii edukacji, tylko opisywat samo jej zjawisko. Nalezy przy-
puszczaé, ze byta ona dla niego Srodkiem do Panorthosis, dlatego przede

79



Joanna Moleda, Stawomir Sobczak

wszystkim skupit sie na procesie wychowawczo-dydaktycznym i w sposéb
praktyczny pokazywat, jak nalezy skutecznie go prowadzic.

Komenski w edukacji wyszedt od zatozen antropologicznych, okre-
$lajacych kim jest cztowiek. Uznal, Ze jest on wolny, gdyz dysponuje wolna
wola, jest rozumny i wlada mozliwos$cia dziatania. To wystarczyto, aby opi-
sac to, co nalezy uczynic, aby jeszcze bardziej rozwina¢ te mozliwosci, ktore
kazdy posiada z natury.

Wspélczesna edukacja zatracita to, co Komenski tak dobitnie pod-
kreslat, a mianowicie aspekt prakseologiczny procesu dydaktycznego. Caty
czas podejmowane sg proby przywrdcenia praktyce znaczacej roli w proce-
sie dydaktycznym. Przyktadem jest antropologiczna teoria dydaktyczna, ale
i ta nie moze sie przebi¢ we wspdétczesnym systemie oswiatowym, cho¢ jest
rozwijana od konca lat 70. XX wieku. Stosowanie tylko zasady pogladowoSci
proponowanej przez Komenskiego nie wystarczy do objecia calej gamy
mozliwych zastosowan wiedzy w praktyce. Szkoda, ze pod tym wzgledem
uwagi Komenskiego zostaty zignorowane, i to na kazdym etapie edukacji.

Przyjeta w badaniach teze nalezy potwierdzi¢, stwierdzajac, Ze
w uniwersalnej pedagogice Jana Amosa Komenskiego znajduje sie taki
przekaz metodycznego oddziatywania wychowawczego, ktéry w niektorych
aspektach wykorzystywany jest w wychowaniu resocjalizujacym.

Dyskusja

Przedstawiona analiza moze $wiadczy¢ o tym, ze nie trzeba wpro-
wadza¢ bardzo skomplikowanych metodologicznie teorii pedagogicznych,
wystarczy rozpocza¢ rozwazania nad wychowaniem od zatozen antropolo-
gicznych, aby dedukcyjnie doj$¢ do wnioskéw analogicznych do tak Zzmud-
nie i skrupulatnie budowanych na podstawie empirii indukcyjnej. Ponadto
nie da sie zbada¢ empirycznie obszaru duchowosci cztowieka. Dzi$ ledwo sa
okreslane pewne sfery funkcjonowania na poziomie ludzkiej psychiki, ktora
przeciez jest materialna, ale i tak trafno$¢ tych analiz jest ograniczona i sa
one niepewne.

Brak tez jest w pedagogice teorii opisujacych na poziomie przedza-
loZzeniowym przyjmowane presgdy. Wspotczesne koncepcje wychowania
budowane sg zazwyczaj na zatozeniach epistemologicznych, ktére w kon-
sekwencji sytuuja antropologie wychowania w rozumieniu platonsko-
-materialistycznym (Gogacz, 1993), gdzie cztowiek jest suma cech, ktére
mozna dowolnie zestawiac i na tej podstawie orzekac o jego funkcjonalnym
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zachowaniu sie. W efekcie - tworzy¢ programy naprawcze na bazie uprzed-
nich teoretycznych zatozen, w oderwaniu od konkretnego cztowieka i jego
zintegrowanego substancjalnie stanu duchowo-fizycznego, bedacego jedno-
$cig - czyli podmiotem, w ktérym cechy sa zakotwiczone. Ponadto nalezy
pamieta¢, Ze pedagogika zajmuje sie cztowiekiem, a nie jego cechami, z kto-
rych w idealizmie i materializmie sie go sumuje. Podejscie holistyczne nie
wystarczy.

Powyzsze analizy teoretyczne wskazujg na koniecznosé pogtebienia
badan w zakresie dokladnego opisania metod wychowawczych propono-
wanych przez Jana Amosa Komenskiego i odréznienia ich od procesu dy-
daktycznego. To pomoze wiasciwie zidentyfikowa¢ jego system wychowa-
nia. Jego uniwersalna pedagogika zbudowana na bazie neoplatonskiej
antropologii jest caly czas aktualna. Wymaga jedynie opracowania pod
wzgledem ogdlnego dopasowania jego propozycji do wspotczesnego ogladu
rzeczywisto$ci. Ponadto w aspekcie badawczym potrzeba rzetelnego wyab-
strahowania samego procesu wychowawczego proponowanego przez
Komenskiego z jego specyficznego perenializmu. Nie chodzi o to, aby mowic
dlaczego cos twierdzit, tylko co twierdzit na temat wychowania, a nastepnie
na tej bazie przedstawi¢ przyczynowos$c¢ tych twierdzen. Odwrotne wnio-
skowanie tez jest mozliwe, ale wiekszos¢ wspotczesnych opracowan wy-
chodzi od przyczyn, czyli twierdzen autora, i skupia sie na ich skutkach
w odniesieniu do terazniejszosci, jak w niniejszej prezentacji. Czas, aby
przeprowadzi¢ proces odwrotny, a nastepnie poréwnaé¢ wynikajace z oby-
dwu analiz stwierdzenia.
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